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En esta presentacion de un método que creemos Util para la ensefianza de la gramatica
espafiola en el ambito universitario japonés, nos centraremos en algunas cuestiones
gramaticales y reflexionaremos sobre cdmo hacer funcionar los conocimientos gramaticales
en la practica de la comunicacién®.

Pensamos que lo mas importante en nuestras actividades de ensefianza-aprendizaje
debe ser que los que aprenden un idioma, estudiantes, alumnos, discentes, aprendientes,
autodidactas, etc., conozcan no sélo el significado de lo que estan aprendiendo sino lo que se
puede esperar de sus esfuerzos, es decir, que tengan confianza en los actos de aprendizaje y en
su proyeccion de cara al futuro. También hay que considerar en qué situaciones se activa y se
realiza el conocimiento abstracto de la gramatica en una forma concreta de comunicacion. La
comunicacion en nuestro contexto no se trata sélo de conversacion libre oral sino también vy,
lo que es maés significativo, compartir pensamientos y sentimientos a través de un cédigo
comun, que es el sistema de la lengua que estan aprendiendo.

Este pequefio trabajo que presentamos a continuacion es resultado de las discusiones
de los dos colaboradores, que nos dedicamos a la ensefianza y a la investigacion de la lengua
espafola y el codigo comdn entre los dos es a veces la lengua espafiola y otras veces la
japonesa. En esta ocasion nos limitaremos a usar el codigo espafiol por tratar el método de
ensefianza tanto de los profesores japoneses como de los hispanohablantes. En cada capitulo,
Ueda, como profesor no nativo que trabaja en una universidad donde se ensefia espafiol como
segunda lengua extranjera?, propone algunas maneras de explicacién gramatical y unos
métodos concretos de su ensefianza; y Ruiz Tinoco, como profesor nativo que trabaja en una
universidad con especializacién de la lengua espafiola®, expone sus opiniones en el apartado
de Observaciones. Hemos adoptado esta manera de colaborar en la creencia de que también se
puede establecer una comunicacién entre dos personas muy diferentes tanto en sus trasfondos
culturales como en las actividades universitarias y, asi sin forzar conclusiones definitivas y
comunes, podremos reflexionar libremente para encontrar algunos puntos coincidentes y
divergentes con la esperanza de que sirva como ejemplo de comunicacién intercultural.

! Este articulo es una versién escrita de nuestra comunicacién presentada en el Taller
didactico, celebrado en el Instituto Cervantes en Tokio, el dia 14 de julio de 2008.

2 Las clases de la segunda lengua se dan tres veces por semana para los estudiantes de Letras
y dos veces para los de Ciencias; el curso para los estudiantes de Literatura dura cuatro
semestres; para los de Ciencias Sociales, tres semestres; para los de Ciencias Naturales, dos
semestres.

® En el Departamento de Estudios Hispanicos de la Universidad Sofia, se estudia
intensivamente el espafiol durante los dos primeros afios, con diez o doce clases a la semana.
Durante los cursos tercero y cuarto tienen varias clases a la semana obligatorias y otras
opcionales. Ademas, bastantes clases del Departamento que no son de lengua se imparten en
espafiol también. Los estudiantes tienen posibilidad de continuar con los estudios de posgrado,
tanto de maestria como de doctorado. Para los detalles del Departamento ver la pagina
siguiente:

http://lwww.info.sophia.ac.jp/spaffs/index_content.html



1. Reglas gramaticales limitadas para la comunicacion sin limites

La linguistica tedrica nos ensefia que el niumero de reglas gramaticales es limitado, y el
de las expresiones, ilimitado. Este hecho se observa facilmente en nuestras actividades diarias
tanto en calidad de discentes como de docentes. Si no fuera asi, en teoria el lenguaje no podria
funcionar como medio de comunicacion ya que para cada expresion nueva, el docente se veria
obligado a ensefar las reglas especificas y el discente tendria que aprendérselas de memoria
una por una, sin llegar nunca a un nivel practico de comunicacion.

Afortunadamente, la realidad es muy distinta. Si un discente sabe que para expresar
sus gustos se utiliza el verbo GUSTAR con sus peculiares reglas sintacticas, ya puede
utilizarlo a su manera para expresar un sinfin de contenidos distintos. No hay limite en la
eleccion de sujeto ni de complemento. Es cuestion de elegir lo que a cada uno le parezca. En
una prueba de estudiantes de primer afio, encontramos respuestas de composicion libre con la
estructura GUSTAR + INFINITIVO: Me gusta cantar en el parque; Me gusta dormir ocho
horas; Me gusta estar con ella, Me gusta comer pescado; Me gusta leer libros cuando estoy
en la Universidad, etc. Lo sorprendente es que no haya coincidencias entre ellas; es decir son
sus creaciones originales.

¢A qué se atribuye tal maravilloso fendmeno? ¢Es ilimitada la capacidad lingiistica
sin distincion de atributos individuales de sexo, edad, nivel de educacion o condiciones
socioecondmicas? Si en teoria se supone que es ilimitada, ¢cudl seria el mejor método para
fomentar tal capacidad? En esta ocasion, nos dedicaremos a reflexionar sobre estas cuestiones
basdndonos en las experiencias de nuestras tareas diarias y algunas reacciones de los
estudiantes, en vez de recurrir a los trabajos cientificos, experimentales, estadisticos, de las
metodologias de la ensefianza, que son a nuestro modo de ver objetivos pero la mayoria de las
veces parciales y no siempre responden a nuestro deseo de considerar fendmenos de la
enseflanza-aprendizaje de la lengua de una manera totalizadora y humana.

Por no poder abarcar dentro de la limitacion de tiempo y espacio los aspectos
generales de la morfosintaxis espafiola, escogeremos los temas de la conjugacion verbal, el
orden de palabras y el uso del subjuntivo, considerados como grandes problemas de la
gramatica espafiola para los japoneses.

1.1. Morfologia. Conjugacion verbal

Empecemos con las cuestiones morfologicas, sin detenernos en las cuestiones
fonéticas y fonoldgicas. Ciertamente los aspectos fonético-fonoldgicos son importantes,
puesto que a veces observamos que los alumnos que han alcanzado un nivel alto cometen
errores béasicos de pronunciacion. Los adultos, por otro lado, tienen mucha dificultad en
corregir sus habitos que provienen de la lengua materna. Nosotros, sin embargo, no pensamos
que sea tan importante como otras cuestiones morfosintacticas y Iéxicas. Si un extranjero
pronuncia el espafiol con cierto acento de su lengua materna, no tendriamos necesariamente
por qué corregirlo, puesto que es una parte de su personalidad linglistica y, por lo tanto,
deberiamos respetarla. Nuestro propdsito en la ensefianza de la lengua extranjera es conocer y
aproximarnos a la cultura del mundo extranjero, pero no precisamente llegar a comportarnos
exactamente como las personas de la misma cultura. Incluso la mimesis superficial de la
cultura extranjera podria causar indignacion a los nativos. Creemos que para el nivel
universitario es suficiente que la pronunciacion sea lo mas correcta posible pero, repetimos,
no tendria que llegar necesariamente al nivel de la perfeccion absoluta.

Muy distintas son las cuestiones morfosintacticas. Ningun nativo aceptaria que los
estudiantes extranjeros no supieran conjugar los verbos y utilizaran siempre el infinitivo en
lugar de las formas conjugadas. El estudiante deberia saber conjugar tanto en los paradigmas
regulares como en los irregulares.



Ahora bien, lo normal es que ensefiemos primero la conjugacion regular antes que la
irregular. Entonces, ¢un estudiante que todavia no sepa mas que la forma regular del pretérito
indefinido puede utilizar una forma como *sabi* en lugar de supe? ¢Deberia ser corregido en
la etapa en que todavia la forma correcta supe no la ha aprendido? Y, ¢;deberiamos evitar el
uso del mismo verbo en esta etapa? Creemos que no, porque ‘sabi es correcto en su
interlengua de aprendizaje. Deberiamos apreciar la manifestacion de esta forma mas que la no
produccion absoluta de esta forma. Lo importante es que utilicen toda su capacidad para
expresar su pensamiento. Luego este estudiante en la leccion siguiente se monitorizara al
estudiar que hay un grupo de verbos irregulares que se conjugan de manera diferente.

Un estudiante de espafiol nos ha comunicado su impresion sobre los paradigmas
verbales del espafiol. Decia que pensaba que la conjugacion era mas complicada, pero en
realidad, segun él, es bastante sencilla. Es cierto. Se utilizan casi siempre las mismas
desinencias personales: cero, s, cero, mos, is, n. Entonces, ;por qué no admitimos una
conjugacion interlingiiistica de presente de indicativo como: “canta (en lugar de la forma
correcta canto), cantas, canta, cantamos, cantais, cantan; ‘come, comes, come, comemos,
coméis, comen? Aparte de este caso, del pretérito indefinido y del futuro, todos los
paradigmas regulares adoptan la misma desinencia. Luego, muy pronto, le podemos
monitorizar con las formas correctas canto y como, que de manera peculiar terminan en -0.

*canta o cant e
cantas cantes
cant|a cant e
cant a mos cant e mos
cant ais cant & is
cant/an canten

Presente de indicativo y de subjuntivo

Los verbos de tercera conjugacion, por otra parte, podrian conjugarse de la misma
manera que los de la segunda: *vive, vives, vive, *vivemos, *vivéis, viven, puesto que sdlo en el
presente de indicativo (y en el imperativo de segunda persona), difieren de los de la segunda.
Casi inmediatamente se notara con la nueva monitorizacion que las formas correctas son:
Vivimos y vivis.

Ciertamente es importante que los estudiantes conozcan tanto las formas regulares
como las irregulares. Los profesores, por otra parte, deberiamos distinguir dos grados de
gravedad en la apreciacion de las formas equivocadas. Las formas como *sabi, (yo) *canta,
(nosotros) *vivemos no serfan tan graves como (yo) *sabé, (yo) *canti, (nosotros) *vivomos".
Las primeras son en cierto modo positivas porque representan las manifestaciones regulares
de las reglas morfoldgicas. Si los profesores incentivan a los estudiantes a que utilicen las
formas interlinglisticas sin miedo, ellos podran sentirse seguros para expresarse libremente.
Luego, se daran cuenta de que a veces la interlengua debe ser corregida en su forma correcta®.
Afortunadamente tales formas irregulares como canto, como, vivimos, vivis, supe aparecen
con frecuencia en textos orales y escritos, y facilmente se monitorizan.

La ensefianza de la lengua extranjera ha venido adoptando métodos de que podriamos
Ilamar de prohibicion, es decir, prohiben las formas incorrectas y admiten sélo las correctas.

* Marcamos las formas incorrectas pero, en su interlengua, admisibles con el signo de plus (+).
> Marcamos las formas incorrectas con el signo de asterisco (*).

® La distincion entre las formas correctas y las interlingiisticas se puede teorizar desde el
punto de vista de la linglistica general. VVéase Coseriu (1973).



Con tales métodos se corre el riesgo de producir estudiantes cohibidos y que, en consecuencia,
temen expresarse libremente por no cometer errores, objeto de censura de los profesores.
Segun nuestra posicion, las formas erréneas, sobre todo las formas interlingiisticas, son Utiles
y bienvenidas para poder aproximarnos a las reglas morfoldgicas subyacentes. ¢Por qué no
utilizar la interlengua en cada etapa interlingiifstica y no admitir solo las formas correctas’?

OBSERVACIONES

Afortunadamente, la pronunciacién del espafiol no supone un gran problema para los
estudiantes japoneses, a excepcion de la distincion entre [r] y [1], y la separacion de las silabas.
Por supuesto, es posible considerar la ensefianza de estos puntos dificiles, pero hay que tener
en cuenta el coste del tiempo necesario para su aprendizaje. En el caso de la pronunciacion,
igual que en otros, no podemos olvidar los objetivos del estudiante. Suponiendo que el
objetivo sea cantar en espafiol, evidentemente tendrd que considerar el aprendizaje de una
pronunciacion natural.

No queremos insistir en corregir todo tipo de errores de pronunciacion. Sabemos por
estudios psicolinglisticos que a veces hay una tendencia inconsciente a evitar la imitacion
completa del idioma aprendido. Con ello, indirectamente se puede estar mostrando que no
domina la lengua y quizas hasta las costumbres. Otras veces, la razon puede ser que con ello
esta transmitiendo indirectamente que puede hablar otras lenguas. Ya que llegar a un grado de
pronunciacion natural es un proceso muy largo y costoso de aprendizaje, no consideramos
absolutamente necesario la constante correccion hasta el punto de interrumpir al estudiante
durante el proceso de intentar comunicar algo durante los ejercicios.

También quisiéramos afiadir que aunque la pronunciacion del espafiol sea una de las
partes mas faciles para el estudiante japonés, no debemos abandonarla y preparar ejercicios
especificos para japoneses.

Creemos que uno de los problemas mas dificiles para el profesor de lengua extranjera
es tomar la decision de corregir algo o no. Aparentemente, se deberian corregir todos los
errores de los estudiantes. Sin embargo, no debemos olvidar que los estudiantes no pueden
digerir inmediatamente y corregir todos sus errores mediante una simple indicacion de los
profesores. El profesor necesita ponderar qué tipo de errores puede y debe evitar en un
momento dado del proceso de aprendizaje. El exceso de correcciones no solamente puede ser
ineficaz sino que puede ser la causa de la pérdida de confianza en si mismos de los estudiantes.
Evidentemente es un problema de equilibrio. Por otra parte, no se pueden dejar sin corregir
los errores, ya que su abandono podria suponer el aumento de los malos habitos, que mas
tarde serian més dificiles de corregir. El estudiante se da cuenta de que los modelos
presentados por el profesor son imitables y de que no siempre el lenguaje utilizado por sus
comparieros lo es. Sin embargo, en lo posible creemos que hay que evitar que los estudiantes
sean expuestos durante mucho tiempo a errores graves.

El aprendizaje de las conjugaciones del espafiol lleva mucho tiempo. No solamente
aprender las formas, sino los usos. Asi que, creemos que no agobiar a los estudiantes
corrigiendo todos los errores de su interlengua, y como veremos mas adelante, de eleccién de
vocabulario o de la sintaxis adecuada. El estudiante necesita cierto tiempo para ir digiriendo la

’ Para el estado de la interlengua de los estudiantes japoneses, véase Fernandez (1997). La
autora, sin embargo, no trata de las cuestiones morfoldgicas de los verbos, limitandose a
ofrecernos datos numéricos. Ueda y Ruiz Tinoco (2008) explica la conjugacion verbal
inclusive las formas intermedias como (yo) “toma (>tomo), “‘come (>como), *sube (>subo),
*penso (>pienso), “teno (>tengo), “deco (>digo), etc. Para su aplicacion a la ensefianza del
espafol véase Ueda y Ruiz Tinoco (2008). Para las discusiones generales de la interlengua,
vease Santos Gargallo (1993).



complicada morfologia de los verbos espafioles, pero si nuestro objetivo es que los estudiantes
usen las formas adecuadas, incluyendo las formas irregulares, debemos dedicarle el tiempo
necesario para su aprendizaje. Ello implica dedicar parte del tiempo a ejercicios que pudieran
parecer a veces mecanicos. Es tarea del profesor hacer que las tareas repetitivas de la lengua
sean lo mas amenas posible.

1.2. Sintaxis. Orden de las palabras y el subjuntivo

Una de las mayores preocupaciones de los estudiantes japoneses con respecto a la
sintaxis espafiola es el orden de las palabras. Por afadidura existe un cierto mito en la
ensefianza del espafiol, segun el cual el orden de las palabras es bastante libre. A pesar de que
esto parezca cierto observando variaciones al respecto, creemos que este mito deberia ser
corregido en la practica de la ensefianza. Como veremos en esta seccion, el orden de las
palabras estd condicionado por criterios sintacticos e informativos.

Para determinar el orden de las palabras, lo primero que habria que hacer es reconocer
las unidades sintacticas, puesto que la verdadera cuestion no se trata del orden de las
“palabras”, sino del orden de las unidades superiores y de los elementos dentro de estas
unidades. Para los principiantes creemos que es suficiente que reconozcan el sintagma verbal
y el sintagma nominal en las construcciones simples. Para las construcciones coordinadas y
subordinadas se introducen conectores como conjunciones y relativos. Veamos un ejemplo de
Ueda y Ruiz Tinoco (2008: 52):

¢, Queé os aconsejo el profesor?
—Nos aconsejoé que consultaramos el diccionario con mas frecuencia.

La oracion interrogativa se analiza en el sujeto y el predicado que corresponden al
sintagma nominal (el profesor) y al sintagma verbal (Qué os aconsejo), respectivamente. El
sintagma verbal contiene a su vez un sintagma verbal (0s aconsejd) y un sintagma nominal en
forma de interrogativo (¢, Que?).

¢[[Qué]n [os aconsejd]v]v [el profesor]n?

Nos damos cuenta de que el sintagma nominal directamente subordinado de la oracion
es el sujeto y el sintagma verbal es el predicado. También es importante saber que el sintagma
nominal subordinado al sintagma verbal es su objeto. El problema para los estudiantes es
como saber si el profesor en esta oracion es un sintagma subordinado a la oracidn principal o
al sintagma verbal. Lo normal de la posicién del sujeto es al principio del sintagma, de modo
que el interrogativo (¢ Qué?) podria ser el Sujeto también, lo mismo que, por ejemplo: ¢Qué
pas6?, donde el interrogativo funciona como Sujeto. Tampoco funciona el criterio de la
concordancia, puesto que tanto el sintagma nominal (el profesor) como el interrogativo
(¢Qué?) pueden concordar perfectamente con el verbo (aconsejo) que esta en tercera persona
singular.

Este problema podria solucionarse por una regla sintactica, que es el uso de la
preposicion “a” delante del Objeto Directo de “persona”. Si el interrogativo (¢qué?) fuera el
Sujeto y el profesor fuera el Objeto Directo, apareceria la preposicién “a” delante de el
profesor. Esta solucion esta basada en el método de substraccion, es decir, se supone primero
una hipotesis en una situacion negativa para rechazarla posteriormente. Nuestra posicién, al
contrario, es mas directa en el sentido de que sd6lo adoptamos evidencias positivas. Para el
verbo ACONSEJAR, lo normal es que el Sujeto sea una persona; y el objeto, una proposicion.
Creemos que este sentido comudn es compartido tanto entre los nativos como entre los no



nativos. Entonces, ¢por qué no recurrir a este esquema del sentido comin para reconocer el
Sujeto de la misma oracion?

El instructor de lengua puede presentar oraciones como esta para indicar que el
interrogativo aparece normalmente al principio de la oracién interrogativa®. También los
estudiantes pueden monitorizarse por varias oraciones interrogativas, con las que se daran
cuenta de que el interrogativo casi siempre aparece al principio. Luego el sujeto se pospone,
detras del sintagma verbal. Si se introdujera entre el interrogativo y el sintagma verbal,
romperia la unidad del sintagma verbal principal®.

La respuesta de la primera oracion interrogativa esta constituida por una clausula
Principal (Nos aconsejé) y otra subordinada (que consultaramos el diccionario con mas
frecuencia). Practicamente este orden es fijo, aunque en teoria también puede ser al revés. El
orden reverso es un caso especial donde ya la proposicién (que consultaramos el diccionario
con mas frecuencia) estd tratada anteriormente y el hablante la utiliza como tema de su
juicio™ (serfa un rollo): Que consultaramos el diccionario con mas frecuencia serfa un rollo.

La clausula subordinada tiene un sujeto implicito, que es un sintagma nominal
(nosotros), y un sintagma verbal (consultdramos el diccionario con més frecuencia). A su vez,
este sintagma verbal contiene un Objeto Directo (el diccionario) y un sintagma adverbial (con
mas frecuencia). El Objeto Directo va normalmente detras del verbo.

Deberiamos instruir a los estudiantes que tanto dentro del sintagma como entre los
sintagmas, el orden de los elementos no es libre, sino que esta determinado por condiciones
sintécticas e informativas.

Otro problema grande es el uso del subjuntivo™. La forma del subjuntivo es muy
simple y facil de construir, como hemos visto anteriormente. Determinar las condiciones de su
uso, por otra parte, es sumamente dificil. Nos sorprende observar a los nifios nativos que usan
el subjuntivo sin ningun problema. Nos preguntamos por qué razon los nativos lo usan tan
facilmente desde una etapa tan temprana de adquisicion. ¢Es resultado de la acumulacién de
numerosos ejercicios? Si el proceso de adquisicion fuera asi, ¢por qué los preescolares, de los
que se puede presuponer que no tienen practica suficiente, ya saben manejarlo perfectamente?
Creemos que no se adquiere este conocimiento por medio de humerosas practicas. Se supone
que existe un principio que explica la activacién sin fallos del modo subjuntivo. Si
encontramos el principio de su activacion, podremos aplicarlo a la ensefianza del espafiol.

En la practica de la ensefianza del espafiol, se suelen presentar ejemplos de distintos
usos del subjuntivo, clasificados por criterios sintéacticos: (1) subjuntivos en los sintagmas
subordinadas nominales, (2) en los adjetivales y (3) en los adverbiales.

(1) Quieren que subais a la cuarta planta. —De acuerdo.
(2) Quiero comprar un libro que sea bueno e interesante. -¢,Qué tal este?
(3) ¢No has oido la nueva cancidn del artista? —No, pero cuando la oiga, te lo diré.

8 LLa posicién del interrogativo es peculiar para los estudiantes japoneses, puesto que en la
lengua japonesa se permite colocarlo en el mismo lugar de la oracion base: Sensei-wa
donoyouna-koto-wo susumetano? Deberiamos distinguir entre lo que es comun entre la lengua
materna y la lengua objeto y lo que es peculiar a la lengua objeto. También habria que tener
en cuenta la sintaxis inglesa aprendida en la educacion secundaria.

°En el espafiol de la zona caribefia aparece el pronombre entre el interrogativo y el verbo:
¢Que tl quieres?

19 De este concepto trataremos posteriormente.

! para discusiones tedricas y contrastivas véase Ueda (2002).




La explicacion mas normal de (1) es que el subjuntivo aparece cuando en la oracién
principal tiene un elemento que exprese deseo, evaluacion, sentimiento o negacion. Para el
tipo (2), cuando el relativo exprese una idea de indeterminacion o negacién. Para el tipo (3),
se estipula que la oracién adverbial exprese propoésito, condicidn, negacién, concesion, tiempo
futuro, suposicion, etc. Es muy dificil aprender de memoria todas estas condiciones
enumeradas aparentemente no relacionadas, y todavia mas dificil aplicarlas a cada caso
concreto.

Un nifio nativo no aprenderia de memoria todas estas condiciones durante el proceso
de adquisicion de su lengua materna. Deberia haber un principio que funcionara como un
parametro que activara todos los usos del subjuntivo. Al observar los distintos usos del
subjuntivo, notamos que el subjuntivo nunca aparece a solas, excepto en los casos del uso
imperativo. Aparece la forma subjuntiva en la oracion subordinada que expresa un objeto de
un “juicio” o “determinacion” sensu latiori, que corresponde aproximadamente a handan en
japonés. El objeto del juicio es expresado por el subjuntivo y el juicio mismo, por el
indicativo. En el ejemplo (1), del contenido de que subdis a la cuarta planta, da una
determinacion de: “quieren tal cosa”. En el ejemplo (2), del objeto un libro que sea bueno e
interesante, da una determinacion de: “quiero comprarlo”. En el ejemplo (3), en el tiempo
cuando la oiga, da una determinacién: “te lo diré”.

El hablante habla de sus juicios, determinaciones, impresiones, deseos, sentimientos,
etc. Todos estos procesos psicoldgicos requieren su objeto y cuando el objeto toma la forma
de oracion subordinada, su verbo se expresa en subjuntivo. El hablante (y el oyente) necesita
medios para distinguir entre el juicio y su objeto. La estructura “de una cosa, doy un juicio o
determinacion tal”, es fundamental en la comunicacién linguistica. Tan fundamental es que
incluso los nifios en una temprana etapa de su desarrollo lingtistico manejan facilmente este
recurso.

Para los aprendientes no nativos, seria Util recibir instruccion sobre el parametro
comun para aplicarlo a varios usos que aparentemente pertenecen a distintas formas
sintacticas. En la practica, un profesor puede dar una instruccién preguntandole al
aprendiente: ¢De qué quieres dar qué juicio? Los estudiantes se ponen a pensar sobre qué
quieren dar un juicio, no sin ciertas dudas, sobre qué tipo de libro quieren comprar, de cuando
quieren hacer qué, etc. Entonces habra ocasion de que se active el parametro del subjuntivo.

Los profesores no deberiamos enumerar y apurar las distintas condiciones de una
forma linguistica, sino limitarnos a demostrar una variable que active el sinfin de usos
distintos. Si no, el aprendizaje resultaria una tarea de memorizacion casuistica y estas tareas
no funcionarian sino en casos muy especiales de individuos sumamente aplicados. El
aprendizaje de la lengua no es solo para este tipo de personas, sino para todos los que deseen
aprenderla con un método adecuado. La gramatica tedrica serviria para fomentar la capacidad
ilimitada de cada persona. Si no fuera por la gramatica, el aprendizaje del idioma terminaria
siendo ejercicios repetitivos poco originales y muy aburridos. Tenemos algunas experiencias
negativas del abandono de estudiantes, que desafortunadamente han llegado a creer que el
aprendizaje es cuestion de memorizacion.

OBSERVACIONES

Si la pronunciacién del espafiol es uno de los puntos mas faciles para el estudiante
japonés, la sintaxis de una lengua tan tipologicamente alejada del japonés como es el espafiol,
es una tarea a la que hay que dedicar muchos esfuerzos para lograr los objetivos. EI mismo
hecho de que el orden de las palabras sean tan diferentes en espafiol y japonés, a veces
totalmente al contrario, supone que hace falta mucho entrenamiento para poder usar con
soltura una oracion no demasiado larga. Este mismo problema se hace muy evidente en las



oraciones de relativo en las que el antecedente encabeza la oracion, mientras que en japonés
va justamente al final.

El uso del término pardmetro puede provocar algin malentendido en el sentido de que
apoyamos completamente las teorias chomskianas sobre el lenguaje, cuando no es
necesariamente asi, al menos en conjunto. Asi que, la activacién de los pardmetros del
subjuntivo, por poner algun ejemplo, podria entenderse con algo de ironia, pero en el fondo
creemos que hay algunos momentos durante el largo del aprendizaje de la sintaxis del espafiol,
en los que los estudiantes se dan cuenta del uso de ciertos tiempos verbales, algunas
estructuras, etc. No queremos decir con esto que el estudiante se da cuenta de repente de toda
la complejidad sintactica de una lengua, sino que por medio de pequefios descubrimientos
“dirigidos” puede llegar con mas facilidad al dominio de sus complejidades.

Es facil decirles a los estudiantes que piensen en espafiol. Sin embargo, y con
excepciones de algunas formulas cortas que se llegan a dominar en poco tiempo, este proceso
es largo y solamente llega en una etapa bastante avanzada. Para llegar con mas éxito a tales
etapas avanzadas, hay que ir mostrando en qué consisten los puntos diferentes del espafiol en
relacion con el japonés. Creemos que la linglistica comparativa puede ser de gran ayuda en
estos casos, pero no es la linglistica misma lo que se debe ensefiar, sino aprovechar los
resultados de esta rama para disefiar ejercicios que ayuden a los estudiantes a darse cuenta por
si mismos de las peculiaridades y posibilidades de expresion del espafiol.

Por ejemplo, si tomamos el ejemplo de la practica tradicional de la traduccién
podriamos caer en la tentacion, por su relativa simplicidad, de ofrecer a los estudiantes una
solucion a la traduccion de las oraciones, supuestamente la “correcta”. Sin embargo, si
tomamos una oracién y mostramos o incluso pedimos que expresen su contenido de diferentes
maneras, el estudiante tendra que usar todos los conocimientos que tenga del espariol.

Durante unas clases experimentales de practicas de gramatica con estudiantes de
segundo curso, usamos oraciones especialmente escogidas extraidas de obras de literatura
japonesa para explorar las diferentes posibilidades de expresion en espafiol. Asi, por ejemplo,
para expresar en espafiol una simple oracion como “odoriko wa juunana kurai ni mieta”,
extraida de “La danzarina de Izu” de Yasunari Kawabata, pensaron oraciones como “la
bailarina tenia unos diecisiete afios”, “me parecia que la bailarina era de diecisiete afios”,
“la danzarina parecia tener alrededor de diecisiete afios”, “la bailarina tendria mas o menos
diecisiete afios”, etc. Todas las oraciones tienen el mismo significado pero cada una de ellas
varia en algin punto. Curiosamente, el primer dia en el que se repartieron las hojas de
ejercicios como tarea de casa, al saber los estudiantes que todas las oraciones procedian de
obras de literatura, pidieron empezar en ese mismo momento. Como dato adicional, en una
clase de 90 minutos, normalmente se tratan unas diez oraciones, aunque no siempre tan cortas
como la del ejemplo. De esta simple manera, no solamente aprenden diferentes formas de
expresar la misma idea, sino que estan entusiasmados porque estan traduciendo oraciones
“reales” de las que no suelen abundar en los libros de texto normales.

Evidentemente, la lengua posee muchos aspectos que no se pueden tratar como la
simple activacion de un pardmetro. O dicho de otra manera, una oracion simple podria
necesitar la activacién de un buen nimero de parametros. Exigir que todos esos parametros
sean los adecuados podria ser una tarea demasiado complicada segun el nivel de los
estudiantes. Creemos que el aprendizaje de una lengua extranjera, como el de un deporte o de
un instrumento musical, no solamente se compone de piezas tedricas, sino de una gran
cantidad de piezas pequefias que deben ensamblarse de forma adecuada y que hay muchas
formas posibles de ensamblaje.



1.3. Léxico

La ensefianza-aprendizaje del Iéxico es una cuestion de indole diferente al de la
morfosintaxis. El léxico carece de reglas gramaticales, es ilimitado y se suele presentar en
forma de listas. El criterio de eleccion como material didactico es su frecuencia y la
distribucion segun el interés de cada uno. La frecuencia se mide no solamente por el valor
absoluto de apariciones, sino también por la dispersién en distintos campos tematicos. Aqui
entra en discusion el tema de la cantidad. ; Qué cantidad de vocablos deberiamos ensefiar en el
ambito universitario? ;Se puede ofrecer un inventario de palabras para que los estudiantes las
aprendan de memoria? ¢Las palabras asi memorizadas funcionan en su produccion linglistica,
escrita y/o hablada?

Sabemos que el listado del vocabulario es util para comprobar si el individuo conoce o
no determinados términos, pero es muy dificil aprenderlos asi directamente a partir de un
listado. Si esto fuera posible, la tarea del profesor seria muy fécil y simplemente prepararia
listas que ofreceria a los estudiantes. Naturalmente, el orden alfabético no es para la
activacion del vocabulario, sino méas bien para la revisién del conocimiento del mismo. Es
facil buscar una palabra en una lista ordenada alfabéticamente, pero no serviria mucho para
aprendérselas. Por otra parte, el vocabulario clasificado por temas, por ejemplo, por deportes,
ocupaciones, asignaturas, etc., tampoco es muy eficaz para la ensefianza-aprendizaje, aunque
este tipo de vocabulario serviria para ordenar y reorganizar el conocimiento de cada individuo.

Seria mas eficaz introducir el vocabulario en combinacion con el desarrollo gramatical
y comunicativo'®. Asi un estudiante podria adquirir el 1éxico necesario para activar las reglas
gramaticales aprendidas en cada leccion. La practica de los manuales, sin embargo, suele ser
explicar simplemente el vocabulario aparecido en el texto y en los ejemplos de la gramatica,
sin presentar ningun criterio de eleccion de las palabras. Las palabras son presentadas por la
sencilla razon de que aparecen ahi. Los estudiantes no sabran mas que las palabras ahi
explicadas o enumeradas, o en el peor de los casos, presentadas en el parrafo en cuestion.

Sabemos y estd comprobado que nuestro conocimiento se activa cuando lo ponemos
en practica™. Los materiales didéacticos sirven para que sus contenidos constituyan el
conocimiento de los discentes. Los conocimientos, sin embargo, permanecerian inactivados,
si no tuvieran ocasion de utilizarlos. Al usarlos, se activa el conocimiento y se fortalece la
capacidad de comunicacion. La estadistica es interesante para calcular el volumen del
vocabulario, pero creemos que la calidad del estado del vocabulario es mas importante a la
hora de apreciar las actividades lingiisticas de cada persona. Un guia turistico, por ejemplo,
puede trabajar perfectamente con un vocabulario reducido, si su vocabulario es
suficientemente activo. Un lexicografo, en cambio, puede tener dificultades de comunicacion
si su vocabulario no esta suficientemente activado.

En las composiciones que hacen los estudiantes de ciencia aparecen palabras tales
como termodindmica, ingenieria genética, fisica cuantica, algebra lineal, etc. Este tipo de
vocabulario es técnico pero importante para sus intereses académicos. Lo curioso es que lo
aprenden casi instantaneamente sin esfuerzo. Incluso las palabras no cognadas del inglés son
facilmente accesibles, como raton, pantalla, impresora, hoja (de célculo), guardar como...,
etc. en el campo de la informaética. Para la composicion libre con Presente Perfecto, hemos
encontrado sintagmas como: He comido sushi con mis amigos holandeses; Hemos aprendido
el uso del ordenador, He ido a jugar al futbol en el parque, ¢Has comprado el libro de
termodinamica en la libreria de cooperativa?, donde encontramos palabras que no aparecen
en el libro de texto usado en la clase: holandés, ordenador, futbol, termodinémica,
cooperativa.

12 Oota y Hidai (2006), GIDE Goi Kenkyuukai (2006).
13 Oliverio (2005), especialmente el cap. 4.



Son palabras activadas en la cognicion de su mundo. Si reflexionamos sobre el
vocabulario que conocemos tanto en la lengua materna como en la extranjera, el vocabulario
activo es el que adquirimos casi instantaneamente en nuestras actividades diarias o
profesionales. Se supone que es debido a que el organismo humano tiende a adquirir la parte
més necesaria del conocimiento para sobrevivir. Entonces, ¢por qué no aprovechamos esta
capacidad innata para la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras'*? ¢Asi no seria
posible liberarnos de los grilletes de la memorizacion con el uso de listados para Ilegar a un
entorno mas humano de actividades discentes y docentes?

OBSERVACIONES

Hay una tendencia general a aceptar sin mayores discusiones que el 1éxico no tiene
propiedades gramaticales. En muchos métodos de ensefianza se presenta asi y la eleccion del
vocabulario se hace por criterios no gramaticales. Segun el tema de la leccion, el vocabulario
usado sera diferente y en fases avanzadas se van aprendiendo sindnimos, anténimos y
diferencias sutiles de matices. Sin embargo, tampoco podemos olvidar que el uso natural del
vocabulario obliga a tener en cuenta muchos aspectos gramaticales. Como ejemplo simple con
el verbo decir, “dicen que...” 'y “se dice que...” se presentan como expresiones sindénimas y
no falta razon en ello. Pero no debemos olvidar el aspecto gramatical y cuidar que no se
produzcan oraciones como ‘“*se dicen que...”

Aunque en la realidad los guias turisticos, al menos en Espafia, deben pasar exdmenes
muy dificiles de lenguas extranjeras para obtener su licencia, la mayoria de su trabajo podrian
hacerlo con un Iéxico reducido pero seleccionado. Ocurre algo similar con el llamado “inglés
de azafata”, e incluso con el inglés hablado por los pilotos profesionales de aviacion.
Independientemente de si pueden hacerlo 0 no, no necesariamente deben tener un nivel de
competencia Iéxica sobre todo tipo de temas.

Algo que creemos que hay que tener en cuenta es que la sola frecuencia de uso, sin
dejar de ser importante y Util, no es suficiente para escoger un vocabulario que atraiga a los
estudiantes. Asi, los estudiantes de ingenieria no solamente no tendran ninguna dificultad en
aprender el vocabulario técnico de su especialidad hasta cierto punto, sino que mediante el
uso, ya sea pasivo o activo de ese vocabulario, de forma natural iran activando el vocabulario
frecuente al mismo tiempo.

2. Procesos de ensefanza-aprendizaje

En este capitulo nos dedicaremos a reflexionar sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje del espafiol que se supone desarrollar en nuestro &mbito universitario. Los
profesores no nativos hemos aprendido la lengua meta en los cursos de espafiol, en Japon y/o
en paises hispanohablantes. Este proceso es muy diferente de la adquisicion del mismo idioma
por los profesores nativos. La ventaja de los primeros es que nos acordamos de como lo
hemos aprendido con cierta conciencia de metaaprendizaje, es decir, con experiencia de
aprender el modo de aprender, a diferencia de los nativos para los que el proceso de
adquisicion es basicamente inconsciente y automatico. La desventaja es que es dificil que el
nivel de competencia linguistica de los no nativos llegue al de los nativos. Podemos afirmar
que los no nativos siempre estamos en via de aprendizaje de cero a la perfeccion deseada, que
es casi imposible. El estado linguistico de las distintas etapas de aprendizaje se denomina
“interlengua”.

!4 Para la teorfa del mecanismo innato en la adquisicién de lenguas extranjeras, véase White
(1989).
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2.1. Métodos y motivacion

Tradicionalmente, se han propuesto y practicado distintos métodos de ensefianza-
aprendizaje para las lenguas extranjeras. En nuestras experiencias y practicas reales se pueden
enumerar los métodos siguientes, como algunos de los mas importantes y representativos>:

(1) Gramatica y traduccién

(2) Método directo

(3) Método estructural

(4) Método nocional-funcional
(5) Enfoque comunicativo

(6) Enfoque por tareas

Cada uno tiene sus méritos y desventajas. En esta ocasion por cuestion de espacio no
nos dedicaremos a analizar los puntos fuertes y debiles de cada método. Simplemente nos
limitamos a opinar que el éxito o el fracaso dependen altamente de su modo de aplicacion.
Ningun método proporciona una panacea universal para solucionar los problemas concretos
de ensefianza-aprendizaje, muy diversos en cada individuo, situacién y entorno.

Como estudiantes hemos recibido clases de lenguas extranjeras donde se han utilizado
estos métodos en distintas ocasiones. También como profesores los hemos aplicado en las
aulas de segunda lengua. Segun nuestras experiencias a veces algunos métodos han
funcionado con resultados satisfactorios y otras veces no han llegado al nivel deseado, aun
tratandose de grupos mas o menos homogéneos. ¢A qué factores se deben estas diferencias?

En los laboratorios de quimica o de fisica si realizamos los experimentos guiados por
las instrucciones recibidas casi siempre obtenemos el mismo resultado. En la informatica los
instrucciones guiadas casi nunca fallan. En el tratamiento médico, por otra parte, el resultado
vacila entre los individuos, que pueden estar en condiciones fisicas y psiquicas diferentes. En
nuestros casos de ensefianza-aprendizaje de las lenguas, es casi imposible asegurar los
resultados positivos de tales métodos, puesto que ahi entran en juego varios factores al mismo
tiempo: docentes, discentes, materiales, lugares, ocasiones, ambientes, modos, factores
emocionales, etc., entre los cuales sobre todo la motivacion es de la mayor importancia.

Hemos realizado dos encuestas sucesivas (2007 y 2008) en la clase del método de
ensefianza del espafiol. Hemos preguntado a los participantes si estan de acuerdo o no con las
“creencias” sobre el aprendizaje. Las creencias que ponen Lightbown y N. Spada (1993),
adaptadas por Santos (1999: 23), son:

a. Una lengua se aprende fundamentalmente mediante imitacion.

Un alto coeficiente intE/LEctual garantiza un mayor éxito en el aprendizaje de una
L2/LE.

El factor mas importante en el aprendizaje es la motivacion.

El aprendizaje temprano garantiza mayores probabilidades de éxito.

La mayor parte de los errores son debidos a la interferencia con la lengua materna.

El aprendizaje de las reglas gramaticales debe ser sistematico y ordenado de las mas
simples a las mas complejas.

Los errores deben ser corregidos con el fin de evitar la formacion de malos habitos.

El material debe exponer al alumno Unicamente aquellos elementos que ya conoce.

i. Cuando los estudiantes practican en el aula, aprenden de los errores de los demas.

=

D oo

e

15 \eanse Melero Abadia (2000) y Santos Gargallo (2004). Para visién méas amplia, véase
Sanchez (1997).
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El resultado es el siguiente:
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Como vemos en estos graficos, tanto en la encuesta de 2007 como en la de 2008, se
nota un alto indice de la importancia de la motivacion. Los resultados de las encuestas nos
convencen, puesto que coinciden con nuestra experiencia de cuando aprendiamos las lenguas
extranjeras y la de cuando las ensefiamos. Pensamos que el factor psicoldgico emocional es el
que determina en mayor grado la eficacia de la ensefianza-aprendizaje.

No rechazamos los métodos anteriores, por ser eficientes en algunos aspectos de la
ensefianza-aprendizaje, ni los seguimos ciegamente, por presentar algunos defectos
reconocidos. Todos los métodos son aplicables con tal de que sean aceptados con alta
motivacion por parte de los discentes. También es importante la alta motivacion de parte de
los docentes, puesto que los profesores convencidos dan las clases con més entusiasmo y el
entusiasmo es uno de los factores que elevan la motivacion de los estudiantes. ¢Qué modo de
aplicacion de los métodos serviria para motivar a estudiantes y profesores?

2.2. Materiales didéacticos

Hemos visto que para obtener los resultados deseados en la ensefianza-aprendizaje de
la lengua extranjera, los factores psicolégico-emocionales son tan importantes como el
contenido didactico de la leccion. Para conocer los grados de cada factor, factor emocional y
factor de eficacia, hemos realizado una encuesta sobre los materiales didacticos del espafiol
que estamos preparando en el sitio web de la Universidad de Tokio:

.
N
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http://spanish.ecc.u-tokyo.ac.jp/
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Hemos preguntado respecto a 10 materiales: 1. Explicacion del Manual, donde
explicamos los contenidos de los textos, la gramatica y los ejercicios del Manual*®; 2.
Vocabulario en hojas de Excel en las que las palabras estan ordenadas por formas,
significados, grado de importancia, contexto, etc.; 3. Ejercicios de pronunciacion, donde el
alumno puede practicar la pronunciacion de cada oracion del texto; 4. Preguntas y respuestas,
donde recogemos las preguntas que hacen los estudiantes y que contestamos los profesores; 5.
Alfabeto: videoclips de 30 letras espafiolas; 6. Videoclips gramaticales, coleccion de
videoclips de temas gramaticales; 7. Videoclips culturales: coleccion de videoclips de temas
culturales; 8. Sala de videos: obras de filmacion de temas culturales; 9. Sala de fotos:
coleccion de fotos de temas culturales; 10. Tablon de anuncios: lugar de comunicacion
compartido entre los estudiantes y profesores. Las preguntas han sido dos: (1) “;Son utiles
para usted para aprender el espaiiol?”; (2) “;Son interesantes para usted?””*’

El grafico siguiente demuestra las apreciaciones de los estudiantes con respecto a dos
coordenadas: Utilidad e Interés.

Salade fo 3 .
9.5ala de fotos 7 Videoclips culturales

8.Sala de videos

*

(2)Interés

1. Explicacion del Manual

4 Freguntasy respuestas

# 6. Videoclips gramaticales

W 2 Vocabulario

S.Alfabeto

10.Tablén de anuncios

3.Ejerciciode
pronunciacion

34 36 38 4 42 i 45 a5

(1) Utilidad

16 Departamento de Espafiol. Universidad de Tokio (2006).
7" Ueda (2007).
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Observamos que todos los materiales tienen puntos superiores a 3, que corresponde al
punto medio, es decir son positivos tanto en el criterio de Utilidad como en el de Interés. La
linea oblicua representa la correlacion entre las dos variables. La mayoria de los materiales se
encuentran cerca de esta linea, lo cual significa que entre la Utilidad y el Interés hay alta
correlacion. Cuanto més Util, més interesante, y viceversa.

El resultado de la encuesta corrobora nuestras impresiones sobre los materiales
didacticos. Los materiales ideales serian Utiles e interesantes. Exactamente o mismo podria
decirse de los métodos y modos de ensefianza.

OBSERVACIONES

Con frecuencia se discute sobre las ventajas y desventajas de los profesores nativos y
no nativos de segunda lengua. Si se trata de aprender esparfiol, evidentemente un profesor
japonés no lo ha aprendido mediante el mismo proceso que el nativo. En un mundo ideal, los
profesores no nativos de lenguas extranjeras poseerian niveles de competencia iguales a los de
los nativos, pero la realidad no siempre es asi. Pero esto no debe ser y no es un impedimento
para que los profesores no nativos realicen perfectamente su tarea y en muchos aspectos
complementar la ensefianza de los profesores nativos. Lo mismo se puede decir del caso
contrario. Con excepciones de los profesores verdaderamente bilingues, el profesor nativo
suele carecer de conocimientos profundos por no decir del llamado sentimiento de la lengua
materna. Poder entender, incluso sobre la marcha, qué razén debida a la lengua materna del
estudiante estd entorpeciendo el aprendizaje de cierta estructura, o provocando
equivocaciones en la eleccion del vocabulario o cualquier otro aspecto del aprendizaje, es una
gran ventaja para un aprendizaje efectivo.

Creemos que la mayoria de los profesores de segunda lengua han estudiado alguna
otra lengua extranjera, aunque no sea necesariamente la de todos sus estudiantes, lo cual seria
imposible. EI proceso de aprendizaje de cualquier lengua extranjera tiene tantos puntos en
comun, que en este sentido no se podria decir que esté en desventaja con el profesor no nativo.
Es mas, frecuentemente el profesor no nativo de lengua extranjera no es demasiado consciente
de la estructura o las dificultades de su propia lengua. Irénicamente, no siempre un profesor
absolutamente bilingue seria el ideal. Con frecuencia las personas bilingues han adquirido las
dos lenguas de forma natural, en un proceso bastante comun para las dos y no siempre tiene
experiencia de aprender una lengua extranjera desde una edad adulta partiendo de cero. Como
dato curioso, en la Universidad de Hawai en Manoa, el programa de posgrado de estudios de
adquisicion de lenguas extranjeras, uno de los mas prestigiosos del mundo, exige a sus
estudiantes tener experiencia de estudio de alguna lengua extranjera en clase, incluso
tratandose de estudiantes perfectamente bilingles. De esta manera, ya sea nativo o no, el
profesor de lengua extranjera deberia tener la experiencia previa de haber estudiado por si de
una manera similar a como va a ensefiar a sus estudiantes.

2.3. Interlengua continua y “método creativo”

Finalmente nos permitimos exponer nuestro método de ensefianza-aprendizaje, que
denominamos “Método Creativo”, basado en nuestras observaciones de las actividades de la
clase y en nuestras introspecciones que hacemos al estudiar lenguas extranjeras o clasicas. El
objeto de nuestras observaciones son las interlenguas que presentan los estudiantes en las
clases universitarias; y con las introspecciones nos referimos a nuestro autoanalisis de los
procesos de aprendizaje.

Observamos que la interlengua se crea en el mismo momento del inicio del
aprendizaje de una lengua extranjera. Si los discentes aprenden una oracion como “Visito
Espafa” en la primera leccion, en ese momento ya pueden expresar un sinfin de oraciones de
la misma construccion: ¢Visitas Espafia?; Visitamos Espafia; Visito México, Visito China,
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Visito Yokohama, etc. Todas estas oraciones son productos de una regla sintactica de
construccién de sintagma nominal (yo implicito) + sintagma verbal; y este sintagma verbal
(visito Espafia), a su vez, esté constituida por el verbo (visito) + el sustantivo (Espafa). En su
interlengua empieza a activarse esta regla sintactica sumamente productiva.

El profesor, en este momento inicial, puede observar de cerca como la interlengua se
va activando, e incluso, como se va introduciendo el léxico con ayuda de un diccionario
adecuado. Si un estudiante quiere expresar que visita un pais lejano como Irlanda o Turquia
en su experiencia real o en su mundo imaginario, lo ubicara facilmente en el diccionario. Si
quiere variar la construccion en forma de pregunta al oyente, el sujeto se presentara en la
segunda persona y la oracion se convierte en una interrogativa. Si quiere incluir a otras
personas, el sujeto ird en primera persona plural, etc. Asi sucesivamente la aventura del
hablante se extiende sin limites a todos los lugares, ciudades o paises del mundo.

Y curiosamente los estudiantes adquieren los toponimos sin hacer mucho esfuerzo, a
diferencia del método del listado, donde tienen que aprender de memoria forzosamente una
veintena de ciudades y paises del mundo. Recordando aquellos dias en los que aprendiamos
por primera vez una segunda lengua extranjera, nos damos cuenta de que no aprendiamos
mucho del listado, sino que el conocimiento se ha adquirido por nuestra propia cuenta con el
deseo de querer expresarnos. Para poder expresar algo, primero se necesita presentar este
“algo” que se quiera expresar. Es el punto de partida imprescindible®®,

Si en el texto aparece otro sintagma “(Espafia) Esta en el sur de Europa”, la misma
construccion se utiliza para otras aplicaciones sin limite: “Noruega esta en el norte de
Europa”; “Jap0n estd en el este de Asia”, etc. Ya los alumnos conocen las técnicas de esta
aventura para el tercer sintagma: “Los habitantes de Espafia hablan espafiol”. Todas estas
oraciones son ejemplos para incentivarlos a aplicar las reglas de mil maneras.

Es cierto que las oraciones asi presentadas no pueden servir mas que para expresar las
oraciones de la misma construccion. Las producciones, sin embargo, se desarrollan de mil
maneras, dentro de la pauta modelo. Los estudiantes se sentiran libres al poder expresar sus
propias ideas y se sentiran seguros al apoyarse en modelos. Los modelos serviran de mecha
para hacer explotar distintos tipos de expresiones.

Concretamente proponemos en la clase hacer composicion libre utilizando las
oraciones ejemplares de la gramatica, por ejemplo:

Me gustaria que mi equipo favorito ganara en el préximo partido internacional.
-¢,Cudl es tu equipo favorito?

Al aprender la construccion: “Me gustaria que” + Oracion Subordinada con el
Subjuntivo Pasado, los estudiantes se ponen a redactar, por ejemplo: Me gustaria que vinieras
conmigo. Luego se levanta de su asiento y busca a un compafiero para conversar. Primero le
saluda y luego dice: Oye, me gustaria que vinieras conmigo. El otro, al entender lo que dice
su compafiero, contesta: De acuerdo; No, ahora, no; Depende, etc.”. Luego intercambian el
papel y ahora el que iniciaba la conversacion espera las palabras del otro. El resultado de estos
experimentos se lo presentan al profesor en un papel de informe sobre actividades de la clase.

18 Castafieda Castro (1997:98) explica las “practicas gramaticales comunicativas™: “El alumno
cuenta [...] con ciertos recursos linguisticos que, de forma mas o menos estricta, se convierten
en objeto de la practica pero que en la estructura de la propia actividad se hallan sometidos a
procesos superiores.” Su método tiene mucho en comun con el nuestro.

19 Conviene que las oraciones utilizadas en la gramética estén contextualizadas por lo menos
en forma de dialogo para que sirvan de modelo de una conversacion. Para la manera de
presentar los ejemplos en forma de didlogos, vease Ueda y Ruiz Tinoco (2008).
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El profesor, al revisar estos papeles, va conociendo el avance del aprendizaje, el estado actual
de su interlengua, los puntos dificiles de la gramaética, etc., que sirven de retroalimentacion
para las clases siguientes.

Para seguir los procesos de aprendizaje de los estudiantes, el profesor puede hacer un
experimento por si mismo con otro idioma diferente. En este caso autodidactico, tendria que
practicarlo todo en su entorno personal. Entonces se dara cuenta de que todo esto es lo mismo
que ocurre, por ejemplo, cuando aprendemos el manejo del ordenador y lo aplicamos
inmediatamente con datos reales o supuestos. Si no, el conocimiento no se activaria en el
momento de la aplicacion real. No seria suficiente leer libros de gramatica para comprender
las estructuras y funciones. Lo ideal seria poner el conocimiento en practica en tiempo real.
Esta practica no deberia ser una pura repeticion de los modelos, sino que seria recomendable
cambiar algunas partes, ampliar con otros elementos, convertir en otro tipo de oracion, etc.
para crear su propio mundo de imaginacion®. Lo mas importante serfa tomar la iniciativa en
Su creacion para no seguir siempre las instrucciones de otras personas, para no esperar
siempre las preguntas que hacen otros, para poder proponer algo con sus propios
pensamientos y expresiones?’.

Nos hemos limitado a explicar el método de composicion libre aplicado a clases para
principiantes. Podemos continuar con el mismo espiritu de libertad en las clases para los de
niveles intermedios y avanzados, donde los participantes aprenderan el modo de aprender para
llegar a poder volar a su manera con libertad en los campos y aires sin limites.

OBSERVACIONES

Como he comentado anteriormente, los estudiantes se entusiasman facilmente con
materiales que sean interesantes para ellos. Las tareas que se pueden disefiar para una clase
son infinitas y las que pueden ser interesantes para un grupo no lo son necesariamente para
otro. Ya que estoy basicamente de acuerdo con lo expuesto anteriormente, me permitiria
afiadir que no seria muy eficaz poner demasiado énfasis en la produccién de oraciones, ya sea
de forma hablada como escrita. Aparte de que cada estudiante tiene su propio estilo de
aprendizaje, los profesores debemos ser conscientes de que el aprendizaje de una lengua
extranjera es un proceso de lenta digestion y el exceso de ejercicio no controlado debidamente
puede resultar en malos habitos de los estudiantes que después resultan dificiles de corregir.
Para ello, es necesario buscar un equilibrio con el estudio pasivo, por otra parte absolutamente
necesario para un aprendizaje eficaz. No solamente se aprende hablando y escribiendo, sino
también escuchando y leyendo. De todos es sabido que incluso los nativos tienen un
vocabulario pasivo mayor que el activo. Solamente se puede activar un conocimiento que al
menos es pasivo en el individuo. No seria realista proponerse el objetivo de que todo el
vocabulario o las reglas de gramatica formen parte de su conocimiento activo. Es necesario
que en una etapa del aprendizaje primero formen parte del conocimiento pasivo del estudiante,
para que mas adelante, se active cuando llegue el momento oportuno. En este sentido, los
materiales visuales o de audio presentados anteriormente tienen un papel de la mayor
importancia para los estudiantes.

20 Rossiter (2003:153) utiliza un poema para que los estudiantes no imiten ciegamente los
textos autoritarios sino que apliquen los principios de la lengua descubiertos por si mismos en
sus procesamientos tanto de formas como de significados.

2L En contra del esquema habitual de la clase de conversacién: iniciativa del profesor +
respuesta del alumno + evaluacion del profesor, Sawada (2002) propone un método de
conversacion libre donde se liberen los participantes 1o mas posible de las relaciones de poder
entre los docentes y discentes, entre los nativos y los no nativos”, lo cual es una realizacion de
la conversacion “libre” en el verdadero sentido de la palabra.

16



3. Conclusion

Hay discusiones sobre la eficacia de los métodos de ensefianza de las lenguas
extranjeras. A veces hay quejas de que después de gastar tantas horas y hacer tantos esfuerzos,
uno no llega a un nivel practico de comunicacion. Algunos autores proponen sus propios
métodos exigiendo gran cantidad de ejercicios orales y escritos. Después de practicar con
cierta frecuencia los mismos ejercicios, las personas que no avanzan mucho sentirdn una gran
frustracion e incluso es posible que lleguen a odiar el estudio de los idiomas. El fracaso se
deberia en parte a las recomendaciones que hacen los alegadores de estos métodos que se
basan en su propia experiencia sin mas. Su método funcionaria en su caso, porque esta
elaborado por su propia iniciativa, pero esto no asegura necesariamente que funcione con
otras personas. Este es el problema de los métodos impuestos por maestros autoritarios. Si
tenemos en cuenta la importancia de la motivacion de los estudiantes, deberiamos admitirles
la libertad, dentro del marco de la gramatica. La gramatica en este caso no es para atarlos con
reglas rigidas, sino para dejarles jugar libremente, como al fatbol con el reglamento del
deporte.

Dentro del limitado marco de la ensefianza de las lenguas extranjeras en el dmbito
universitario, no aspiramos a ensefiar todo lo que sabemos, Sino que creemos que es mas
importante ensefiar el método dando las orientaciones adecuadas. Si los estudiantes aprenden
el método de aprender, lo podrian aplicar a distintas actividades, no solamente linguisticas
sino de diferentes campos de su estudio. En las clases de Deportes y Ejercicios (Educacion
Fisica), no les obligaran a aprender todas las reglas del deporte en cuestion. Lo mas
importante es saber cémo se desarrolla el juego y participar en la préactica; y en la teoria
aprender el método de aprender y comprobarlo.

Cuando viajamos a lugares desconocidos, los mapas son Utiles. Si viajamos en grupo,
alguien se propone ser guia y maneja los mapas y se orienta haciendo practicas de
identificacion entre los signos que encuentra en los mapas Yy los sitios que se extienden ante
ellos. Los deméas miembros que le siguen del mismo grupo, a pesar de haber observado los
mismos sitios, se pierden facilmente y siguen ciegamente al guia. Los turistas guiados, al fin 'y
al cabo, no recuerdan los nombres de los sitios ni el significado de los monumentos histéricos.
Para evitar esta penosa situacion, seria recomendable que el guia les entregara los mapas para
que los aplicaran ellos mismos a los sitios donde se encuentran en ese momento.

La gramatica es necesaria para los estudiantes como lo son los mapas para los viajeros.
Y es muy importante que los estudiantes puedan aplicar la gramaética a la expresion de su
pensamiento, lo mismo que los viajeros utilizan los mapas al orientarse en sitios desconocidos.
Lo esencial del aprendizaje, repetimos, no es repetir las instrucciones de sus guias y de sus
profesores, sino tomar iniciativas en su aplicacion considerando que todos los asuntos tratados
son “sus” propios asuntos que sirven de ejemplos validos con sus propios métodos. Nadie
puede pasar por alto sus propios asuntos. Asi de esta manera los estudiantes y los profesores
compartiran la alegria de sentirse seguros en sus conocimientos tedricos puestos en practica.

OBSERVACIONES

El aprendizaje de una lengua extranjera supone el de varias capacidades que el
estudiante tiene que coordinar, ya sea de pronunciacion, uso correcto de la gramatica o
eleccion adecuada del vocabulario, asi como la interpretacion adecuada de lo que oye o lee. Si
comparamos el objetivo del estudiante de llegar a un nivel de competencia similar al de un
nativo debemos ser pacientes con ello. No hay otro camino. Si comparamos al estudiante de
lenguas extranjeras con un estudiante principiante de piano, no podemos pedirle desde el
principio que ejecute a la perfeccion una pieza de Liszt, ya que estariamos exigiendo un
virtuosismo excepcional.
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Evidentemente, tanto el profesor como el estudiante debe convivir con su propio
estado de interlengua. Dar por valida “provisionalmente” la produccién de un estudiante en
sus etapas iniciales e intermedias supone un enfoque diferente de la forma tradicional de
exigir la perfeccion desde el principio. Ademas, creemos que es mas razonable, natural y
efectivo. Asimismo, creemos que un método basado en estos principios exige una gran
preparacion a los profesores que deben poder juzgar sobre qué puede ser adecuado o0 no en
cada momento concreto de cada uno de sus estudiantes. ;Qué es permisible y qué no lo es?
¢En queé etapa si y en qué etapa no lo es? ;Como se evaliia una produccion “aceptable”
aungue no de una correccion absoluta?
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